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Resumo

O presente trabalho apresenta uma anélise sobre diversidade cultural, tendo em vista
como este novo campo tem contribuido para a elaboracdo de didlogos e de
conhecimentos acerca do tema. Retrata, também, uma reflexdo sobre a construcdo dos
curriculos educacionais com foco no processo de selecdo de determinados aspectos
historicos e culturais que, sistematizados e legitimados, séo repassados no ambiente
escolar. Dessa maneira, este artigo busca identificar 0s mecanismos presentes nesse
processo que privilegia determinados conhecimentos em detrimento de outros. Por meio
de um levantamento bibliografico e documental, buscou-se, com esse estudo, refletir
sobre as relacfes de poderes existentes na construgdo dos curriculos e debater as novas
perspectivas de ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira, a partir da lei
10.639/2003. Cientes da necessidade de aprofundamento destas analises, acreditamos
que, ao refletir sobre os temas, langcamos luz sobre possiveis perspectivas de construcéo
da identidade cultural, afrontando preconceitos e a discriminacéo racial.

Palavras-chave: Diversidade Cultural; Curriculo educacional; Cultura Afro-brasileira e
Africana; Lei 10.639/03.

Abstract

This present work introduces an analyze on the cultural diversity, bearing in mind how
this new field has contributed to the dialogue and knowledge. It also depict a reflection
about the construction of educational curriculum on the process of selecting of historical
and cultural aspects, which systematized and legitimized, are passed in the school
environment. Therefore seeks to identify the mechanisms presents in this process
privileges certain knowledge to the detriment of others. By means of a bibliographic,
documental survey, it sought with this study, reflect on the existing relation of powers
in the constitution of curriculum and discuss the new teaching perspectives of Afro-
Brazilian history and culture, according to Law 10.639/2003. Aware of the need for
further analysis, we believe that reflecting about the themes, launched light on possible
perspectives for the construction of cultural identity, confronting prejudice and racial
discrimination.

Keyword: Cultural Diversity; Educational Curriculum; African-Brazilian Culture and
African; Law 10.639/03.
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INTRODUCAO

A historia da humanidade é marcada pela sua capacidade de transformacéo. Em
continuo movimento, escrevemos e reescrevemos nossa historia, modificando nossas
trajetérias e, assim, construimos a sociedade. Nesse processo, 0s sonhos brotam e sdo
alimentados pelos homens, desenvolvendo as inquietagdes e as utopias, garantindo as
pequenas e grandes mudancgas em nosso meio (MACEDEOQO, 2003).

O debate acerca das desigualdades sociais, intolerancia, preconceito racial,
segregacdo e exclusdo estdo presentes no ambiente social, na literatura socioldgica e nas
agendas politicas, ha décadas. No entanto, se cientificamente o racismo ja foi superado,
ha tempos, e a diversidade cultural passou a ser considerada como fator essencial para a
construcdo dos valores humanos, no dia a dia ainda € preciso enfrentar discriminacao,
preconceito e racismo em todos os niveis da sociedade.

Desta forma, o presente trabalho conduz a uma discussao sobre a contribuicéo
da diversidade cultural e dos curriculos educacionais, para a construcdo de novos
olhares e saberes sobre a cultura africana e afro-brasileira, bem como sobre a intensa
relacdo dos dois campos a partir da década de 1990. Além disso, busca analisar como o
principio da diversidade cultural tem contribuido para a formulacdo das politicas
educacionais, dos curriculos e das novas possibilidades para superar o racismo.

Segundo Kabengele Munanga,

N&o existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas
provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No
entanto, cremos que a educacdo é capaz de oferecer tanto aos jovens como
aos adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de
superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados
neles pela cultura racista na qual foram socializados. [...] por um lado, em
mostrar o racismo como um dos graves problemas de nossa sociedade e, por
outro lado, em mobilizar todas as forgas vivas da sociedade para combaté-lo.
Entre essas forcas, a educacdo escolar, embora ndo possa resolver tudo
sozinha, ocupa um espago de destaque. Se nossa sociedade é plural, étnica e
culturalmente, desde os primoérdios de sua invencéo pela forca colonial, sé
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podemos construi-la democraticamente respeitando a diversidade do nosso
povo, ou seja, as matrizes étnico-raciais que deram ao Brasil atual sua fei¢do
multicolor composta de indios, negros, orientais, brancos e mesticos cultura
racista na qual foram socializados (MUNANGA, 2005, p. 17).

A partir dessa perspectiva, percorrerei um caminho que lance luz sobre as teorias
curriculares, por meio de uma andlise histérica e documental, e identificarei as suas
formas de construcdo, analisando o processo de selecdo de determinados aspectos
historicos e culturais, 0s quais sistematizados e legitimados, séo repassados no ambiente
escolar como “verdades absolutas” aos que estdo inseridos no processo educacional.
Com isso, reconhecerei 0s mecanismos que privilegiam determinados grupos, historias,
culturas e saberes em detrimento de diversos outros.

Além disso, analisarei a Lei n°. 10.639/2003 — a qual estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacao
Basica brasileira, como um dos simbolos da nova relagdo entre diversidade cultural e
educacdo, entendendo que, a referida lei € resultante das relacdes de poder presentes na
construcdo do ambiente escolar e do curriculo formal, visto que ela representa um
marco juridico e educacional em favor da diversidade cultural e do enfrentamento da

discriminacéo racial.

PERSPECTIVA DA DIVERSIDADE CULTURAL

O tema da diversidade cultural, ainda que novo, tem se consolidado, nas
Gltimas décadas, como um dos principais campos de debates e formulagdes tedricas para
a compreensdo das dindmicas de nosso tempo. Do ponto de vista antropologico, tem se
considerado a diversidade cultural como um verdadeiro patriménio da humanidade, por
sua possibilidade de interacdo, compreensdo e pela ampla capacidade de produzir
dialogo entre os mais diferentes grupos.

E preciso ter ciéncia de que, a diversidade cultural é, antes de tudo, um fato.

Existe um conjunto de observagdes etnograficas que ja foram capazes de apresentar uma
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variedade de culturas, diferentes modos de organizacgdes sociais, movimentos sociais e
grupos identitarios em todos niveis (UNESCO, 2009). O antrop6logo Claude Lévi-
Strauss (1908-2009) ja argumentava sobre a incrivel capacidade dos grupos humanos
para produzir diversidade e aproximacoes:

A verdadeira contribuicdo das culturas ndo consiste numa lista das suas
invencdes particulares, mas na maneira diferenciada com que elas se
apresentam. O sentimento de gratiddo e de humildade de cada membro de
uma cultura dada deve ter em relacdo a todas as demais ndo deve basear-se
sendo numa sé convicgdo: a de que as outras culturas séo diferentes, de uma
maneira a mais variada e se a natureza Ultima das suas diferencas nos
escapa...deve-se a que foram imperfeitamente penetradas. Se a nossa
demonstracdo é valida ndo ha nem pode haver uma civilizagdo mundial no
seu sentido absoluto, porque civilizacdo implica na coexisténcia de culturas
que oferecem o maximo de diversidade entre elas, consistindo mesmo nesta
coexisténcia. A civilizagdo mundial ndo sera outra coisa que a coalizdo de
culturas em escala mundial, preservando cada uma delas a sua originalidade
(LEVI-STRAUSS, 1970, p. 89).

Existe uma nova dinamica com relacdo a diversidade cultural a ser observada,
a qual promover o respeito, preservacdo e interacdo entre diferentes culturas sao
condicdes de construcdo de uma nova sociedade, podendo renovar a unidade nacional,
produzindo coeséo e integracao.

Na perspectiva das politicas publicas, um conjunto de propostas foram
formuladas e implementadas, ao longo das ultimas décadas, com o objetivo de buscar
maior pluralidade de vozes, reconhecimento e participacdo de todos 0s grupos, nas
diversas esferas de nossa sociedade. Nesse processo, a inclusdo social, por meio da
diversidade cultural, fortalece-se cada vez mais no ambito das instituicdes escolares e
entre os educadores do pais.

De uma forma especial, a diversidade cultural tem se tornado cada vez mais
marcante nas discussdes sobre o sistema educacional brasileiro e sobre 0s principios que
devem orientar para as politicas publicas da educacdo. Em sua amplitude, suas

discussdes tém apontado, principalmente, para a possibilidade de enfrentamento das
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desigualdades, ao combate as diferentes formas de preconceitos e a desconstrucdo de
estere6tipos que persistem em reproduzir descriminagdo (CARVALHO, 2012).

Pensar a diversidade cultural, no &mbito das politicas educacionais, requer uma
analise de como essa, a partir dos anos de 1990, passou a ser considerada como um fator
positivo e essencial para o desenvolvimento humano e social. No centro do processo de
articulacdo e desenvolvimento estdo grandes agéncias internacionais, como a
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), em especial, a Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) que, desde de sua fundacéo
em 1945, iniciou um intenso processo de reconhecimento dos valores culturais e das
articulacdes capazes de promover, preservar e valorizar as contribuices das diversas
culturas.

A base teorica e conceitual desses principios encontram-se em documentos
como: Declaracdo universal dos direitos Humanos (ONU, 1948); Declaracdo dos
principios sobre a tolerancia (1995); Declaracdo universal sobre diversidade cultural
(2002), os quais a promocao da diversidade cultural assume um papel essencial como
fator de desenvolvimento humano, conforme apresentada no artigo segundo, deste

ultimo:

Em nossas sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se indispensavel
garantir uma interacdo harmoniosa entre pessoas e grupos com identidades
culturais a um s6 tempo plurais, variadas e dindmicas, assim como sua
vontade de conviver. As politicas que favorecam a inclusdo e a participacdo
de todos os cidaddos garantem a coesao social, a vitalidade da sociedade civil
e a paz. Definido desta maneira, o pluralismo cultural constitui a resposta
politica a realidade da diversidade cultural. Insepardvel de um contexto
democrético, o pluralismo cultural é propicio aos intercAmbios culturais e ao
desenvolvimento das capacidades criadoras que alimentam a vida publica
(UNESCO, 2002).

No campo da educacdo, documentos como o Relatério da Comissdo Internacional
sobre Educacdo para o Século XXI, o Relatério Jacques Delors, de 1998, e,

principalmente, Construindo um futuro comum: educando para a integracdo na
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diversidade (2002) sdo trabalhos que abordam a importancia da educacdo e da
diversidade cultural. Eles colaboram para a construgdo de uma nova sociedade e de um
mundo que consiga construir uma cultura da paz, por meio do didlogo entre os povos,
segundo Elma Julho de Gonsalves de Carvalho garante, em sua obra, Educacédo e
Diversidade Cultural,
Valorizar e reconhecer as diferencas tem sido a forma encontrada pela
UNESCO para combater o racismo, a intolerdncia, e o preconceito. O
proposito é criar condigBes para um desenvolvimento humano mais
harmonioso e equitativo, de modo a aliviar a pobreza, enfrentar a excluséo
socioecondmica, amenizar as opressdes e os conflitos; quer globais, quer

internos a uma sociedade, enfim, atingir a “coesdo social” e a paz
internacional entre sociedades diversificadas (CARVALHO, 2012, p. 19).

A medida em que o Brasil passa a adotar as recomendacdes de 06rgos
internacionais como signatarios das convencdes e dos relatorios, esse conjunto de
reflexdes passam a orientar construcdes de politicas para a promog¢édo da cultura e da
educacdo, concretizando-se em documentos, a partir dos anos de 1990, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n°® 9.394/1996 e Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) — 1997, os quais trazem temas transversais para serem
inseridos nos curriculos nacionais, tais quais: pluralidade cultural, meio ambiente, satde
e orientacdo sexual. Desse modo, abordam Diretrizes nacionais para o funcionamento
das escolas indigenas (BRASIL, 1999); o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL,
2001); as Diretrizes operacionais para a educacdo basica no campo (BRASIL, 2002) e a
Lei n® 10.639/2003, tornando obrigatorio o ensino sobre historia e cultura afro-brasileira
nos estabelecimentos de ensino (BRASIL, 2003), além das Diretrizes e bases para a
educacdo das relacBes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira
e africana (BRASIL, 2004).

E fundamental enfatizar que, esses documentos constituiram-se como a base do
sistema educacional brasileiro, sendo amplamente difundidos e utilizados pelos
educadores como forma de constru¢do de seus conhecimentos e métodos de ensino.

Neles € possivel observar claros subsidios para construcdo de uma educacdo que
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reconhece a diversidade cultural como um valor positivo, conforme apresentado pelo
documento, Relatério Mundial da UNESCO: Investir na diversidade cultural e no

dialogo Resumo intercultural:

As politicas educacionais tém uma repercussdo decisiva no
florescimento ou no declinio da diversidade cultural e devem
promover a educacdo pela e para a diversidade. Assim se garante o
direito a educacdo, a0 mesmo tempo em que Se reconhece a
diversidade das necessidades dos educandos (especialmente daqueles
que pertencem a grupos minoritarios, indigenas ou ndémades ) e a
variedade dos métodos e contetdos conexos. Em sociedades
multiculturais cada vez mais complexas, a educacgdo deve auxiliar-nos
a adquirir as competéncias interculturais que nos permitam conviver
com as nossas diferencas culturais e ndo apesar delas (UNESCO,
2009, p.15).

Dentre os documentos apresentados, é preciso destacar a Lei 10.639/03 que
representa um dos marcos recentes do sistema educacional brasileiro. Retrata
significativos avancos para o reconhecimento de nossa diversidade cultural, por meio da
historia e da cultura Africana e afro-brasileira, tendo em vista que o racismo e a
discriminacdo racial ainda sdo condigbes a serem superadas no sistema educacional
brasileiro. A referida lei apresenta mudancas importantes para 0s curriculos
educacionais e, principalmente, para a construcdo de novas praticas pedagdgicas e
novos saberes sobre a populacéo negra.

A possibilidade de conhecer, estudar e refletir, no dia a dia do ambiente
escolar, sobre herancas e contribui¢cbes do povo negro para constru¢do da sociedade
brasileira, criam possibilidades reais para a superacdo do racismo, desenvolvendo o
respeito e a integracdo. Esses principios “[...] devem ser o objetivo especifico da
introducdo nos curriculos do tema transversal Pluralidade Cultural e Educagao”,
consideradas “universal, pela sua abrangéncia e importancia social” (SILVA, 2005,

p.25).
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Dado que os preconceitos sdo também originados por aquilo que néo
sabemos ou por suposicdes erroneas, favorecer a abertura cultural é a chave
para promover o didlogo intercultural e impedir o “choque de ignorancias”.
As humanidades e as ciéncias sociais incitam os educandos a dar-se conta dos
seus proprios preconceitos e a reconsiderar ideias preconcebidas. Por esse
motivo, a inclusdo do estudo das religiGes e crencas nos programas de ensino
pode contribuir para dissipar muitos dos mal-entendidos que transformam a
convivéncia em algo problemético. As artes s&o um instrumento universal
eficaz para promover a compreensido mutua e a paz, € a sua pratica um modo
poderoso de socializagdo. O ensino das artes ajuda a restabelecer a relacdo
entre os processos cientificos e emocionais, e a intuicdo, que é um elemento-
chave para cultivar atitudes que promovam a abertura intercultural. A
educacdo artistica também pode servir para abordar o etnocentrismo, 0s
preconceitos culturais, os esteredtipos, a discriminacdo e 0 racismo
(UNESCO, 2009, p. 19).

Curriculos multiculturais e antirracistas tornam-se perigosos diante dos olhos
conservadores, na presenca da possibilidade de produzir novas narrativas e potencializar
novos protagonistas. Toda proposta que possa afetar os pilares morais do
conservadorismo, hierarquizagdo da sociedade e o principio dos “bons costumes”
ocidentais, encontra fortes resisténcias e sdo tratados como ameacas. Torna-se cada vez
mais necessario potencializar curriculos multiculturais capazes de produzirem dialogos,

interacdes e, acima de tudo, mudancas.

PERSPECTIVA DOS CURRICULOS EDUCACIONAIS

A educacdo ndo € neutra, constituindo uma afirmacao necessaria para a analise
desta proposta, uma vez que os curriculos se apresentam como elementos essenciais na
construcdo das instituicGes escolares e do processo de edificacdo dos conhecimentos em
sala de aula, assim como tornou-se o foco de analises da chamada “sociologia do
curriculo”, instituida entre as décadas de 1960 a 1970. Tal perspectiva de analise
apresentou elementos que colocavam em cheque a funcdo e a formacdo social
proporcionada pelas instituicdes escolares e, propriamente, os conhecimentos e saberes

selecionados e repassados nesses ambientes.
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Como sabemos, a educagéo formal e, sobretudo, a educacéo escolar, funcionam
por meio da selecdo de determinados aspectos culturais a serem repassados aos mais
jovens. O efeito mais imediato desse processo costuma ser a reconstrugdo dos saberes
sociais em dois polos: os saberes escolares e 0s saberes ndo escolares, ou seja, aqueles
dotados de legitimidade (académica) e, aqueles que tendem a ser excluidos dos
ensinamentos e dos programas escolares (NOGUEIRA Apud FOURQUIN, 1992).

O curriculo escolar se apresenta como um mecanismo, no qual os aspectos
culturais, os conhecimentos, o0s saberes tidos como legitimos e as experiéncias
vivenciadas pelas classes dominantes encontrardo sustentacdo e base para serem
trabalhados, debatidos e repassados pelos educadores dentro da sala de aula,
apresentando aspectos como 0s conteudos a serem ensinados e aprendidos, as
experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos, os planos
pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais e 0s objetivos
a serem alcancados por meio do processo de ensino (MOREIRA; CANDAU, 2007).

Um dos primeiros pesquisadores a questionar tal mecanismo de selecdo dos
conteddos e elementos culturais a serem transmitidos foi Pierre Bourdieu (1930 — 2002).
Em suas analises, empenhou-se em compreender e esclarecer como as instituicoes
escolares contribuiram para a reproducdo das desigualdades sociais e da imposi¢do de
aspectos culturais oriundos da classe elitista, ou seja, como determinados grupos se
apropriam de determinados mecanismos de dominacdo e os mobilizam para impor suas
visdes e percepcbes de mundo.

Outra perspectiva de analise que participou diretamente da construcdo da
critica sobre os sistemas educacionais e, posteriormente veio influenciar a sociologia do
curriculo, foi apresentada por Louis Althusser (1918 - 1990) embasado pelas teorias
marxistas. Em seu trabalho Ideologia e aparelhos ideoldgicos do Estado, o autor busca
identificar como as instituicGes escolares atuam para a reproducdo e manutencdo do
sistema capitalista e como contribuem para que as classes dominantes consigam manter

seus privilégios e sua posi¢do de dominacao.
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Tais perspectivas de analises, apresentadas por Bourdieu e Althusser, vao
colaborar de forma significativa para o surgimento de um grande nimero de trabalhos
que buscaram analisar as instituicGes escolares como reprodutoras das desigualdades
sociais, por meio das desigualdades de escolarizacé@o, que repercutem, entre geracoes, as
bases da sociedade capitalista.

Ao questionar a funcdo social das instituicdes escolares, de forma veemente,
essas teorias vdo causar impactos e favorecer o surgimento da “Sociologia do
Curriculo”, um movimento teorico que consolidou um novo olhar critico e
“desconstrutor” do conhecimento e dos saberes ensinados e transmitidos, consolidando
uma analise que reconheceu os curriculos ndo mais como instrumentos neutros, mas,
essencialmente, como elementos construidos e dotados de sentidos.

Em sua tese de doutorado intitulada Curriculo e Formacéo Docente no Curso
de Ciéncias Sociais’lUFPA: configuracGes, continuidades e rupturas (1963-2011),
Leandro Freitas esboca algumas reflexdes significativas para a compreensdo do
processo de construcao dos curriculos escolares e das teorias criticas do curriculo:

As teorias criticas de curriculo nos dao subsidios tedricos para pensarmos o
curriculo enquanto um artefato social permeado e imbricado por relacées de
poder no processo de organizacdo e implementagdo do mesmo. Produto de
tradiclo seletiva, acordos, interesses, disputas, embates e conflitos entre
classes e grupos sociais. Elas também nos fazem entender o curriculo como
construcdo social, ou seja, possibilita desnaturalizar o curriculo, mostrar seu
carater histdrico, contingente e arbitrario. Desse modo, ndo podemos analisa-

lo sem levar em conta os processos de producdo histérico-social em que séo
produzidos (FREITAS, 2013, p. 97).

A partir dessas analises, constatamos que nos curriculos estdo presentes
intencdes praticas de comportamento, disputas de significados e construcdo de
identidades, seja no campo politico ou social, pois aquilo que sera apreendido esta
impregnado de valores e de saberes que sdo considerados legitimos para serem
repassados, em uma luta constante pela atribuicao de significados.

Neste sentido, é preciso analisar e compreender os curriculos como produgdes

e artefatos sociais, que s@o elaborados por meio de diversos procedimentos, disputas e
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processos, imbricados de relacGes de poder e produtos de uma construgdo historica, 0s
quais absorvem os acordos, conflitos e embates entre classes e grupos sociais
(FREITAS, 2013).

Ao se constituir como campo de disputa, onde diferentes grupos tentam lhe
impor significado, o curriculo passa a ser visto como um elemento fundamental para as
instituicbes escolares e chave do processo de socializacdo, pela capacidade de
manutencdo e de reproducdo das mazelas sociais, mas, principalmente, por instituir um
local de ruptura, de resisténcia e de possibilidade de mudanca. Segundo Moreira e
Candau (2007, p.30)

Pode-se dizer que no curriculo se evidenciam esfor¢os tanto por consolidar as
situacOes de opressdo e discriminacdo a que certos grupos sociais tém sido
submetidos, quanto por questionar 0s arranjos sociais em que essas situacdes
se sustentam.

Partindo desse principio, podemos compreender os sistemas educacionais e,
propriamente os curriculos, como fruto da construcdo humana, produzidos e
ressignificados entorno dos atores sociais. Por serem construidos historicamente, séo
suscetiveis a mudanga, a intervencdes e a novas perspectivas e possuem variadas facetas
e conotacbes, como tudo que € humano. Nele, estd imbricado tanto os interesses
hegemoénicos como os subalternos (MACEDO, 2003, p. 48). Ao incorporar a
diversidade cultural como um campo a ser trabalhado e desenvolvido em sala de aula,
cria-se condicBes para a construcdo de novas praticas pedagoOgicas e outras
possibilidades de enfrentamento aos modelos eurocéntricos.

O curriculo que consiga apresentar em sua estrutura a diversidade de
conhecimento, narrativas e praticas culturais, ainda que dialogando com o0s
conhecimentos hegemonicos, cria terreno para experiéncias pedagdgicas capazes de
desenvolver o conhecimento, as capacidades humanas, ressignificar as praticas e 0s

saberes, construir identidades e desenvolver a imaginacao.
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O MARCO DA DIVERSIDADE CULTURAL E DE UM NOVO CURRICULO A
PARTIR DA LEI N°10639/2003

Ao compreender os curriculos escolares como construgdo historica, dotados de
sentido e intengdes, construimos a dimensdo real da possibilidade de mudancas e da
ressignificacdo dos saberes e, propriamente, das acdes. O que se ensina nas escolas e na
sala de aula ndo é natural, ao contrario, ao se contar uma historia e discutir um certo
conteudo, outros tantos foram negligenciados ou “deixados de lado”. Logo, os sentidos
do curriculo, os valores que sdo repassados e as identidades que sdo construidas, estdo
em constantes disputas, nesse processo que sSe apresenta a possibilidade de
desestabilizacdo, uma vez que € no curriculo que serdo postas as resisténcias, as criticas,
e a promocao de novas formas de sociabilidade.

Em seu Artigo 205, a Constituicdo Federativa do Brasil de 1988, determina a
educacdo como direito de todos, sendo responsabilidade do Estado e da Familia a
garantia de sua oferta, em colaboracdo com a sociedade (BRASIL, 1988, p. 94). E
também apresentado pelo Estado a LDB, em seu art. 26°, a necessidade de um principio

comum e de contetdos a serem apresentados pelos curriculos.

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Dessa forma, como caminho para nortear o trabalho pedagdgico e educacional
das escolas brasileiras, sdo apresentadas bases comuns, conteidos e 0s saberes minimos
a serem ensinados em sala de aula. Ainda que em suas bases a proposta reflita a
necessidade de incorporacdo dos saberes e das caracteristicas regionais, em sua maioria,

os curriculos acabam por incorporar conteidos que representam grupos e
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conhecimentos historicamente legitimados, nos quais 0s saberes regionais e tradicionais
enfrentam um dificil processo de disputa para também estarem presentes.

Uma vez que vivemos em uma sociedade com ampla diversidade cultural e
diante de inUmeras etnias com praticas e saberes distintos, os debates acerca do que
deve ou ndo conter nos curriculos escolares tomam grande proporcdo. Assim, ja ndo se
pode mais ser aceito que apenas “um lado da histéria” seja ouvido, pois o curriculo deve
contribuir para um desenvolvimento do individuo, que inclua e aceite a diversidade
cultural como fator elementar da formagdo humana e, sobretudo, da social brasileira.

Em seu trabalho, A Questdo Racial e a Superacdo do Eurocentrismo na
Educacdo Escolar, Walter Lucio de Alencar Praxedes apresenta importante reflexdo
sobre a questdo curricular da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio.
Levantando o debate sobre cor e segregacao nas instituicdes escolares brasileira, o autor

apresenta o eurocentrismo como:

Por eurocentrismo entende-se a tendéncia de avaliar a aparéncia fisica dos
individuos, as ideias, 0os costumes e comportamentos, as religides e formas de
conhecimento como a literatura, as artes, a filosofia e as ciéncias préprias da
sociedade europeia como superiores em relacdo aos seres humanos, culturas e
civilizagbes das outras regifes do mundo (PRAXEDES, 2010, p. 43).

Neste sentido, Praxedes levanta um dos grandes desafios do sistema educacional
brasileiro: a superacdo do eurocentrismo. Ao considerar que, vivemos em uma
sociedade na qual diversas expressdes culturais, saberes, costumes, valores e variados
grupos e etnias coexistem e, contribuiram para construcdo de nossa histéria, é
inadmissivel que apenas uma percepcdo de mundo, eurocéntrica, branca, catdlica e
masculina esteja representada e sistematizada nos curriculos (PRAXEDES, 2010)

E neste sentido que diversos movimentos sociais e, principalmente, o
movimento negro vem travando, ao longo dos anos, suas principais lutas no contexto
educacional, contribuindo para a construcdo de um curriculo que contemple as diversas

identidades coexistentes nas escolas e visando o combate a todas as formas de
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intolerancia e, especialmente, do racismo no ambiente escolar, ja que este é um espaco
social privilegiado de socializacdo, acompanhando os individuos grande parte da vida e
o responsavel pela construcdo das identidades.

Diante de um quadro real e histérico de desvantagem social, 0 Movimento
Negro no Brasil vem apresentando debates e propostas na busca por igualdade real de
acesso e de oportunidade, uma vez que, segundo os ultimos levantamentos
populacionais, “Os negros no Brasil (considerando aqueles que se declaram pardos e
pretos) correspondem a 96,7 milhdes de individuos — 50,7% dos residentes” (IPEA,
2012, p.213). Ao mesmo tempo, um quadro de grande exclusdo e violéncia social paira

em nossa sociedade:

Os alarmantes indices de violéncia no pais, vivenciados de forma mais
intensa pela populacdo negra, tém se constituido em um dos principais pontos
de contestacdo de organiza¢cBes do movimento negro e de direitos humanos.
O Brasil apresenta indices de violéncia letal extremamente elevados,
ocupando as primeiras posi¢des em listagens internacionais de homicidios
por habitantes e o primeiro lugar mundial em ndmeros absolutos (IPEA Apud
ONU, 2011).

O que tem se buscado ao longo dos anos, aléem de uma garantia real de direito, é
a desconstrucdo de um imaginario preconceituoso, pejorativo e racista, que tende a
“fechar as portas” para a populagdo negra, colocando-a em maior situacdo de
vulnerabilidade social e diante dos maiores indices de violéncia. Assim, tem se buscado
acima de tudo, compreender a historia, a partir da diversidade cultural, resgatando a
importancia dos negros na construcdo social brasileira e buscando a construcdo de novas
perspectivas sociais. Segundo Silverio (2003, p.323 Apud SILVA, 2012, p. 253).

Os movimentos negros, na sua pluralidade de formas organizativas, tém
tentado demonstrar e qualificar os sentidos do que é, efetivamente, publico
dentro do discurso do interesse publico. Por exemplo, as dendncias no
cotidiano das discriminacdes em geral e, em especial, da discriminagéo racial
e do racismo e a exigéncia de tratamento igualitério para todos, independente
de sexo, credo e raga, tem sido uma das grandes contribuicdes historicas dos
negros brasileiros e da didspora africana para o processo democratico.
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E diante desse quadro de disputa, como: a luta dos movimentos negros, a
necessidade de construir uma sociedade que reconhega diferengas e que conviva e
valorize a diversidade, que foi promulgada a Lei N°10639/2003, um avanco
significativo para a mudanga dos paradigmas raciais no Brasil. Ela estabelece a
obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacao
Basica e inclui no calendario escolar o dia 20 de Novembro (data referente a morte de
Zumbi dos Palmares) como Dia Nacional da Consciéncia Negra (BRASIL, 2003).

Sendo assim, o Estado brasileiro, em consondncia com uma representativa
demanda social, assumiu oficialmente o compromisso de implementar agcdes de combate
ao racismo e a discriminacdo. Tais a¢Oes afirmativas visam garantir o reconhecimento e
a valorizacdo das matrizes africanas, em nossa histéria e na cultura, de forma a
promover a ressignificacdo dos programas educacionais de ensinamentos da historia e
da cultura Afro-brasileira.

A respectiva Lei, além de uma mudanca pedagogica, representa um marco
juridico na historia recente do Brasil, buscando, enfim, efetivar os principios de
igualdade ja estabelecidos na Constituicdo Brasileira de 1988. Simbolo da mobilizacao
e fruto de diversas lutas sociais, nela esta imbricado o enfrentamento do racismo e das
desigualdades educacionais, ou seja, trata-se de um resgate profundo das raizes e dos
ancestrais, com perspectiva de diminuir as distor¢bes criadas no senso comum sobre a
populacdo negra.

Para tanto, diversos pesquisadores tém destacado a importancia da atuacdo diaria
dos profissionais que lidam diretamente com educacédo, reconhecendo a necessidade do
corpo docente, dos diretores e dos pedagogos assumirem uma nova postura frente aos
conteldos propostos, apontando para a necessidade de uma acdo conjunta entre
professores, buscando novas perspectivas de atuacdo e capacitacdo, Unido, Estados e
Municipios. Este altimo, no apoio e desenvolvimento de materiais didaticos e na oferta

de formacédo continuada.



EDUCAGAD, RELIGIOSIDADE E

PERSPECTIVA DAS RELAGDESA

L01,JUL./19 SN: 2596-0946

E preciso que o educador conhega os contetidos que esteja trabalhando e que
possa socializar com a comunidade escolar, sem reproduzir os padrdes do senso comum
e diversos estereodtipos preconceituosos da cultura e historia africana. Os educadores
devem assumir uma postura critica frente aos contetdos, apropriando-se de sua
responsabilidade em intervir frente a todos os tipos de discriminacéo e, principalmente,

a discriminac&o racial que tanto feriu nossa historia e tanto nos fere a cada dia.

Um primeiro aspecto a ser observado por todos os educadores é a
recuperacdo do orgulho de ser negro, isto é, a busca de uma pedagogia de
auto-estima elevada, ao contrario da pedagogia da reiteracdo da inferioridade
[...] E preciso conhecimento e atencdo, pois as armadilhas s&o muitas; nas
histérias mais ingénuas, nos propdésitos aparentemente mais elevados, estdo
cenas e situactes de ridicularizacdo do negro, ou do indio, ou do diferente
(PARANA, 2006, p. 22).

E evidente que ndo se muda uma mentalidade construida historicamente, a partir
da elaboracdo de uma lei. Mas, esta significa uma grande acdo no sistema educacional
brasileiro, em virtude da visibilidade dada a uma demanda historica dos movimentos
negros, ampliando o debate acerca do papel das instituicbes escolares e construindo e
resgatando historias, que até entdo se encontravam nas “notas de rodapé”.

O processo de desconstrucdo do imaginario negativo sobre os Negros e Afro-
descendentes e a mudanca desta infeliz situacdo de preconceito e discriminagdo, no
ambiente escolar, passam, fundamentalmente, pela capacitacdo dos professores para o
bom uso dos materiais pedagogicos e da efetiva aplicacdo da lei. O que se vem
buscando ndo € a inversdo de papéis, mas que suas historias, seus costumes, trajetorias e

demandas sejam reconhecidas e valorizadas, tal como as outras sdo.
CONSIDERACOES FINAIS
Realizada a analise do levantamento bibliografico, pode-se concluir que a

escola representa um espago de constantes disputas do ponto de vista tedrico e politico.

E nesta perspectiva que, a educacio e todo sistema educacional, dialogam entre o velho
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e 0 novo. A escola, com suas normas e regras, por vezes cumpre um papel de realce das
desigualdades, ao mesmo tempo que, por se tratar de uma instituicdo onde diferentes
perspectivas estdo em jogo, evidencia-se a possibilidade de ressignificacdo das préaticas
sociais e da construgdo do novo.

A diversidade cultural, mais do que um conceito, pode se revelar uma
referéncia capaz de criar um conjunto de praticas e consciéncias contra hegeménicos, de
forma a romper com hegemonias e servindo como novos pontos de organizacao social,
resisténcias e mudancas.

O curriculo que explore a diversidade de conhecimento, de outras narrativas e de
praticas culturais, cria terrenos para experiéncias pedagogicas com o poder de
transformar o conhecimento e as capacidades humanas, ressignificando praticas e
saberes, a fim de construir identidades, desenvolver a imaginacéo e combater o racismo.
E no curriculo escolar que serdo postas as resisténcias, as possibilidades de mudanca e
os enfrentamentos, uma vez que os saberes ali presentes buscam construir um tipo de
sociabilidade e conhecimento escolar.

Nesse sentido, a promulgacdo da Lei n°10639/2003 simboliza as disputas em
torno dos curriculos formais e do sentido da educagdo, propondo uma mudanca
pedagdgica. Além disso, é simbolo da mobilizacdo e fruto de diversas lutas sociais e
nela esta explicita o enfrentamento do racismo e das desigualdades educacionais, com
perspectiva de diminuir as distor¢des criadas no senso comum sobre a populacao negra.

Acreditamos que, a promulgacdo da Lei n° 10639/2003 representa uma
conquista significativa para 0s movimentos negros e para a cultura brasileira, de uma
forma geral. Para nossa sociedade, além de um marco juridico, ela significa uma
mudanca dos paradigmas educacionais nacionais e a possibilidade de construcdo de
novos saberes e perspectivas sobre as tradicbes e valores culturais afro-brasileiros,
buscando, por fim, efetivar os principios de igualdade j& estabelecidos na Constituicéo
Brasileira de 1988.
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